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ABSTRACT 

The student versions of two learning modules for 
teacher training in bilingual education are part of a series focusing 
on promoting parent participation in the school system. An 
introductory section discussing the overall objectives of the 
materials is followed by two modules, each consisting of introductory 
sections and two units containing several readings, exercises and 
activities, and a brief bibliography. Pre- and post-tests are also 
provided for each module. The first module addresses the role of 
parents as teachers of their children, and contains units on parents 
as teachers of the first or native language and as teachers of 
socialization strategies. The second module focuses on parents as 
resources for teachers in the schools, and contains units on parent 
assistance in organization, administration, and supervision of the 
students, »nd parents as models for the students. (MSE) 
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Cuadernos de entrenamiento de maestros de education bllingUe 

Los cuadernos para el entrenamiento de maestros de educaciSn bilingue 
desarrollados por el "Center for the Development of Bilingual Curriculum- 
Dallas" se dirigen a cinco ampl^as a>eas de necesidad en el campo de la 
educaci6n bilingue: 

Serie A: Planeamiento, ejecuci6n y evaluaci6n del programa bilingue 

Serie B: Adquisl c16n de destreza idiomStica, evaluaci6n y conducta 
comunicativa. 

Serie C: La enseflanza de las matemfiticas, ciencias y estudios 1 * 
sociales 

Serie D: El ensefiar a escuchar f a hablar, a leer y a escribir 

Serie E: El logro de la participacifin de los padres 

Estos material es estSn elaborados con el fin de utilizarse en ins- 

titucioneS universitarias, en centros de servicios pedag6gicos y en distri- 

tos escolares locales que tengan programa de entrenamiento para maestros. 

• ** 

Fueron desarrollados con la ayuda de-ej<pertos en los campos pertinentes 
a la educaciSn bilingue y del entrenamiento de. maestros. 

La Serie A trata del tem;i crftico del planearniento* ejecuci6n y eva- 
luaci6n eficaz de programas de educaci6n bilingue. Se incluyen muestras 
de instrumentos de evaluaci6n e indicaciones para su uso. La Serie ETcon- 
tiene informaci6n sobre el estado actual de las teorTas e Investigaciones 
que conciernen a la educaci6n bi*ingue, a la adquisicifin de un segundo idioma 
y a la capacidad de comunicaci6n, asf como a modelos de enseflanza y t<knicos 
de ev«<luaci6n que reflejan dichas teorfas e investigaciones. La Serie C, 
presenta contenido, mStodos y materiales para la ensenanza eficaz en las Sreas 
de contenido de materia de matemiticas, ciencias y estudios sociales. Se in- 
cluye vocabulario tScnico asf como informac16n sobre aquellos aspectos que 
raramente se tr*atan en cursos Msicos para estudfantes monolingUes de las 

<> fj " 
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dlferentes materlas acodemicas. La Serie D presenta el a>ea de cont.enido 
de artes del lenguaje, espectficamente conocimientos y destrezas esencia,- 
les para enseftar a escuchar, a hablar, a leer y a escribir en el aula 
bllingue. El contenldo de la Serie E, estS disefiado para llevar a cabo 
una participac16n eflcaz de los padres dentro del sisteina escolar y para 
Ql desarrollo de las destrezas y conocimientos inherentes al proceso de 
tomar decisiones. 

Cada cuaderno de laserie contiene una "Edici6n para el maestro" y una 
"Edici6n para el estudiante". En general, el material para el maestro in- 
duye objetivos para la actiyidad de aprendizaje, requisitos previos, proce- 
dimientos sugeridos, vocabularitf o glosario de terminologfa bilingue, biblio- 
graffa, e instrument? de evaluaciSn asf como todo el material oorrespon- 
diente a la "Edici6n del estudiante". Los materiales del estudiante pueden 
coifiprender tareas del lectura, casos de estudio, reportes escritos, trabajos 
fuera del aula u otro contenido, pertinente. Los procedimientos de ensefianza 
pueden incluir la observaci6n en la clase, la ensefianza por medio de lps 
alumnos, seminarios, conferencias o pequefias sesiones de ensefianza. 

El siguiente cuadro ilustra las Sreas de capacidaC, idiomas y pobla- 
ci6n a servir. 

AREAS DE CAPACIOAO. I010HA DE 1NSTRUCCI0N 
V PDBLAC10N ESTU01ANT1L A SERVIR 



AREAS DE CAPAC1DAD 


1D10HA 


. POBLACIOfi a servir 


SERIE A, P1an*am1any>, t,<«cuc16n ytvalu- 
ac16n dtl program! bWngi/t 


1ng16$ 


Para suptrvlsorts 
prlmordlalmente 


SERIE B. Adqu1s1d6n dt dtstrtia 1d1oml- 
tlca, tvaluacldri y conduct! 
comrt1cat1vt 


tspaftoi/ 

Inglfs 


Para Mtstros y 
suptrvlsorts pr1» 
W>*d1a1mtntt 


SERIE C. La tnstflania dt In aattaltleas, 
dtndas y tstudlos iocHUi 


tspaftol/ 
inglls 


Part matstros y 
para proftslonalts 
prlmordlalmtntt 


5IR1E 0. El **sa5ar l tscuchar, a hablar* 
a Iter y a tieMblr . 


tspaAoV 
1ng1«s 


Para natstros y 
para proftslonalts 
pMmordlalmtnte 


SERIE E. CI togro dt la ptrt1dptc16n 
dt los pidrti 


tspaflol 


Para Mtstros , pa* 
drts y tnlaces con 
la cofnunldad prl- 
mordlalmtntt 



9 

ERIC 



Ademfis de los materiales descritos, este Centro ha desarrollado un 
Si sterna de admin istrac16n destinado para utllizarse en coiiexi6n con los 
cuadernos Be las series. Tamblen estSn dlsponlbles cuatro cuadernos de 
entrenamiento con materlales prSctlcos que los estudiantes que entrenan ^ 
para maestros pueden llevar a casa o al sal6n de clase.^ 

El disefio de los materlales toma en cuenta los dlferentes niveles 

> * 

de aprovechamiento lingutstico en espafiol y los diversos nfveles de cono- 
cimiento y preparaci6n academica a travel de la seleccion detareas y pro- 
cedlmlentos. Se provee una variedad de me'todos para poner a prueba la 
informac16n y las destrezas ensefiadas en situadpnes reales o simuladas, 

TP 

conjuntamente con los procedlmlentos que permlten al Instructor llenar 
las necesidades y estilos dr. aprendizaje tndividuales. En general, los 
materlales son adaptables como fuentes de 1nfor ( (iac16n sobre t6picos o 
como complementos a otros materlales, textos o programas de estudio. 
Estos materiales proveen un modelo que los aprendices de maestro pueden 
imitar en sus propias aular. 

Se espera que los maestros universitarios encuentren estos materiales 
de interns y que "les sean utiles en la preparacic\i de mejores maestros para 
el aula bilingiie. 



10 



♦ 



Introduccion al cuaderno I 



En 1968, con la promulgacl6n del Acta de EducaciCn Bilingue, a las 
' escuelas con programas Tftul o VI I se les ordenfi que abrieran los sistemas 
de tomar dedslones, que tradldonalmente estaban "cerrados" o limitados, 
y que perm|t1eran a los padres de minorfas con ingresos bajos tncorporar 
al aula sus estllds de vida y costumbres, los cuales ellos compartTan con 
sus hijos en el hogar (Rodrtguez, 1979, p. 261). 

La participac16n ciudadana, como se desarrollfl en los programas fede- 
ral es de los aRos 60, fue vista meramente "como un aspecto de la mSs am- 
pi ia necesidad de ii.ajorar la forma de vida de . . . los pobres de los me- 
nos educados*y de las minorfas raciales y Stnicas" (Yin, 1973, p.v). Estas 
primeras tentativas de involucrar a los negros, a los blancos, a los porto- 
rriquefios, no tenfan el prop6sito de capacitar a las personas para x que par- 
ti ciparan en el planeamiento o djrecci^n de los programas, si no permijtir 
que los que mantenfan el poder educaran o usaran a los parti cipantes \ 
(Arnstein, 1969). La filosoffa de "Guerra Contra la Pobreza" (War on Poverty) 
de los anos 1960 predominaba en la configuracifin de las metas y programas 
designados para los llamados "desafortunados" y ft no privilegiados". 

En 1974, la Ley Pflblica 93-380 emitio regulaciones, las cuales re- 
querfan que los distritos escolares que solicitaran fondos del Acta de 

Educaci6n Element* 1 y Secundaria, (ESEA), incluyendo los fondos del Tftulo 

\ 

VII, establecieran un comity asesor para todo el distrito. Los -fi:nc1ona- 
rios escolares ademSls fueron obligados a llevar a cabo audiencias pdbjicas 

li 



acerca de las»aplicaciones de ayuda federal, con anterioridad a la presen- 
taciSn de las'mismas a la Oficina de Educacifin de los Estados Unidos (USOE) . 
Se terifa la impresifin de que el impacto de la comunidad en las decisiones se- 
rTa reforzado si las personas de la comunidad eran informadas apropiadamente 
de.la natural eza de los programas federal mente financiados y de los requi- 

i 0 

sitos relacionados con ellos que gobiernan esta operaci6n (Rodriguez, 1979). 
La nueva postura asumida por el Congreso de los Estados Unidos en 1974 re- 
flejaba la 1ntenci6n del gobierno de dotar a los ciudadanos con poder sobre 
los programas federalmente financiados, pero mientras que los mandatos del 

*■» 

gobierno federal multiplicaban las demandas de una participaci6n signifi- 
cante, los distritos escolares se volvfan cada vez menos deseosos de 
incluir estos mandatos dentro de su plan. Parecfa haber poca parti cipa- 
cifin demostrable de los miembros de la comunidad en los programas existen- 
tes. La participaci6n del consejo de ciudadanos estaba limitada principal- 
mente a la exhibici6n de Vistas de "representantes" de la comunidad que 
asistfan a las reuniones de los programas bilingius convocadas por los 
funcionarios escolares. Estas reuniones eran llevadas a cabo general - 
mente para informar a la comunidad de los programas biling'ies. (Rodriguez 
1979). Sin embargo, en los distritos con planes de integraci6n ordenados 
por la corte, la intensidad de las presiones combinadas de ESEA (Acta de 
EducaciSn Elemental y Secundaria) y de las cortes federales ihtensificaron 
el nivel de participaci6n de la comunidad en los programas bilingiies. Fue 
necesario que los administradores escolares ampliaran sus planes de parti- 
cipated de los ciudadanos para obrar de acuerdo con la etapa de partici- 
paci6n prevista por las cortes y por la USOE (Oficina de Educacidn de los 
Estados Unidos). 

De acuerdo con Rodrtguez (1979), ninguna de las comisiones de padres 

# 
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de familia esta* funcionando al nivel propuesto por la ley federal de 1974 
y las consiguientes regulaciones relacionadas con ello. De hecho, la fun- 
ci6n de-las comisiones asesoras de padres de f milia no es aconsejar sobre 
la direccifln del programa bill ngue per se. El enfoque esta" en cambiar o 
mejorar el proceder de los padres de familia. Es mSs, la extensitfn en la 
cual los recursos que aportan los padres de familia son usados por las 
escuelas no es prerrogativa <de ellos mismos sino de los profesionales. Ge- 
neralmente los directores y los maestros bilingues deciden acerca del papel 
que representan los padres de familia\en las comisiones asesoras. 

/ * V 

Los programas bilinglies generalmente indican en sus propuestas para 
fondos del Tftulo VII que ellos aspirin a informar a los padres de familia 
acerca de, la educaci6n bilinglie y a mantenerlos al corriente de los aeon- 
tec.imientos de actual i dad; que tratan de ayudarlos.^no sfilo a ser mejores 
padres, s«ino tambien maestros eficaces de sus-propios nihos y recursos de 
ayuda para la escuela. Aunque los directores bilinglies son generalmente 
receptivos en cuanto a poner en prSctica las demandas de la comunidad para 
mejorar o efectuar, cambios en el programa bilinglie, ellos generalmente han 
► estado imposibi Ti tados para prestar atenci6n a las demandas de la comunidad 
relacibnadas con los programas de edycaciSn bilinglie debido a la oposici6n 
de los din ores y otras autoridades escolares. Por esto, la real i dad > 
es que los programas bilingues frecuentemente relegan a los padres de 
familia a funciones tales como: hacer decoraciones p a Navidad, ayudar 
en la cafeteria y en el campo de juegos, y preparar refrescbs y comidas 
para los festivales etnicos. Las comisiones asesoras de padres de familia 
no podra*n desempeRar un papel importante en las decisiones conrernientes 
a los programas bilinglies hasta que se vuelvan autfinomas; pero mientras los 
administradoreTlfel distrito escolar controlen su composici6n, estas nunca 
serin- a u to nomas. rA 
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Requisitos previos para el cuaderno I 



Este cuaderno ha sido dtsenado para tres niveles de experiencia academi- 
ca y profesionai . 

Nivel I - Personal auxiliar profesional y estudiantes no graduados, 
Nivel II - Maestro* b1 Ungues I 
Nivel III - Estudiantes graduados y candidatos a*l doctorado ^ 

NIVEL I — Requisitos previos 

- Habilidad de leer y escribir en espanol 

- Habilidad de hablar en publico (en inglSs y espanol) 

- Habilidad y experiencia en el trabajo con adultos 

- Habilidad de trabajar con padres de familia 

- Conocimiento °de la filosofTa y el plan de accion de la educaciSn 
bilingUe. 

NIVEL II — * Requisitos previos 

- Habilidad de leer y escribir en espanol 

- Habilidad de hacer una presentaciSn (en ingles y espanol) ante un 
grupo de padres de familia. 

- Conocimiento de la filosofTa y el plan de accion de la educacidn 
bilingUe 

- Conocimiento de la cultura mSxicoamericana para hacer una presentacidn 
(en inglSs y espanol) ante un grupo de padres de familia. 

*■ 

NIVEL III Requisitos previos 

- Habilidad 'de leer y escribir en espanol 

Conocimiento^ de la filosofTa y el plan de acciSn de la educaci6n bi- 
lingue, ' y 

- Clases sobre la metodologla de la educacidn bilinglie " ■ 



Habilidad de llevar a la pra*ctica un proyecto de investigacifin 
Ha bill dad de hacer una presentaci6n a padres de familia Li Ungues 



Procodimientos 



1. El personal auxiliar profesional leera* U introduccifin del cuaderno 
y seguira* los siguientes procedlmientos: 

. Tomar el pre-examen. 

. Seguir los objetivos y la exposiciSn razonada de la uniaad I. 

. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel I. 

. Leer los objetivos y la exposiciSn razonada de la unidad II. 

. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II. 

. Tomar el post-examen. 

2. I.os maestros bilinglies y los estudiantes no graduados leeraVla intro- 
ducd6n del cuaderno y seguira*n las siguientes instrucciones: 

. Tomar el pre-examen. 

. Seguir los objetivos y la exposiciSn razonada de la unidad I. 

. Completar dos de las lecturas asignadas. 

. Contestar las preguntas guTas. 

. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II. 

. Tomar el post-examen. 

3. Los estudiantes postgraduados leerSn la introducci6n del cuaderno y 
seguirSn las siguientes instrucciones: 

. Tomar el pre-examen. 

. Seguir los objetivos y la exposici6n razonada de la unidad I. 

. Completar todas las lecturas asignadas. 

. Contestar las preguntas gufas. 

. Desarrollar uno de los proyectos de investigacifin para el nivel III. 
ERJC 16 



Seguir los objetivos y la exposic16n razonada de la unidad II. 
. Completar todas las lecturas asignadas. 
. Con testa r las preguntas gufas. 

. Desarrollar uno de los proyectos de 1nvestigaci6n para el nivel 
, Tomar el post-examen. 



+ 
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Pre-examen 



La 1rwes tigaci6n en los programas de educacifin bilingue Identifica la 
partidpacifin de los padres de familia como uno de los componentes 
esenciales. Exponga sus razones de por que" los programas que han 
tenido Sxito muestran evidencia de la participaci8n paterna. 



\ 




iQue* nivel de participacitfn ciudad-^a en los programas de educacidn 
bilingue fue propuesto por el Acta de. Educacitfn Bilingue de 1974, Ley 
Publica 93-380 (Pubiic Law 93-380)? ^ 



iCuSl es el nivel actual de participacio'n de la comunidad en las comi- 
siones asesoras de padres de familia? 



Exponga que* condiciones necesitan prevalecer para una participacitfn 
efectiva de la comunidad en los programas de educaci6n bilingue. 




5. 6Cu*l?s son algunas de lasfuerzas que evitan la participated efectlva 
de los padres de familia? 



6. Deicriba como las madres participan eficazmente en el entrenamiento 
del lenguaje de los nifios. ; \ 



7. dQue" sabe el nifto de su idioma materno cuando entra a la escue'a? 



8. iQue" influencia tienen los padres de familia en las actitudes que los 
nifios tienen hacia el 4dioma? 



9. Describa lo que aprenden los nifios mexicoamericanos acerca de la 
obediencia y el respeto en la familia. 



10. Exponga algunos de los valores que fortalecen la mayor disposic 
cooperar de los nifios mexicoamericanos. 



n 



UNIDAD I : 



LOS PADRES CCMO MAESTROS 
DEL PRIMER IDIOMA DEL NlfiO 



1 

'Ji 



C 
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Los padres como maestros del primer idioma del nino 

Exposicion Razonada 

Para los cinco aflos, la mayor i a de los niflos han completado la mayor 
parte de lo ba"sico de Ta adquisiciCn del lenguaje. Para la epoca en que . 
los nirios entran a la escuela, ellos dominan, mas o menos, el modelo de 
lenguaje del adulto. Hasta alrededor de los tres afios de edad, el nifio 
model a su lenguaje sobre el de sus padres. Ma's tarde el lenguaje del 
grupo de compafteros del nifio tiene tendencia a vol verse ma's importante. 

f v 

No hay duda, sin embargo, de que el lenguaje del medio ambiente en que los 
nirios habi tan es reestructurado, usualmente sin intenci6n, por los adultos 
quienes los cuidan. 

El nifio que no oye el lenguaje no aprende el lenguaje, y el nifio 
aprende s61o el lenguaje que se habla en su medio ambiente. Parece que 
para aprender un idioma el nifio debe tambiSn ser capaz, de obrar recfproca- 
mente con la gente que habla ese idioma. Un televisor no es un medio sufi- 
ciente para aprender un idioma porque, aunque Sste puede formular pre- 
guntas, no puede reaccionar a las respuestas del nifio. El muchacho, enton- 
ces, puede desarrollar el lenguaje solamente si hay lenguaje en su medio 
ambiente y si €1 puede emplear ese lenguaje para comunicarse con otras 
personas en ; ,u medio ambiente inmediato. 

Los penes, especialmente las madres, empiezan el entrenamiento del 
lenguaje del nifio usando un vocabulario simplificado, una entonaci6n exa- 
gerada y oraciones cortas y simples. Los riifios no aprenden un idioma 
imitando a sus padres sino por la influencia recfproca en una conversaci6n 

21 



verdadera. Las madres replten f rases y oraciones completas y parafrasean 
su propio estilo frecuentemente. El lenguaje dirigido a los niftos esta* 
universal mente disponible para los nlftos que estSn aprendiendo un 
lenguaje. 

No solamente los nifios que crecen en la clase media de NorteameYica 
y que son cuidados por sus madres, sino tambifin los nifios de familias mSxico- 
americanas tienen acceso a un medio ambiente de aprendizaje de lenguaje. 
De acuerdo con cierta investigaci6n, parece que la calidad y la intensidad, 
de la irteraccifin verbal de los niRos inmigrantes en los hogares considera- 
dos en el nivel de pobreza puede que no t este*n en el mismo nival que las de 
familias de la clase media norteamericana. Esto puede ser un factor muy 
importante a ser cons iderado cuando se determine si el niRo esta* listo para 
empezar el aprendizaje de un segundo idioma. 

Los padres que tienen una actitud positiva hacia su idioma mater no, ° . 
por ejemplo, sienten orgullo en hablarlo y olrlo y lo consideran una pro- 
pi edad que debi era ser mantenida y transferida a sus niRos. Por otra parte, 
una actitud negativa o ambigua de los padres hacia el primer y/o segurrdo 
idioma afectarS al nifio bilingtie. 

V 
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Objetlvos 

V 

1. La rersona que se entrena para ser maestro se Informal blen aterca 
de las caracterfstlcas del habla de la madre. 

2. La persona que se entrena para ser maestro se famlHarlzara* con los 

Ml 

hallazgos mis Importantes de la 1nvest1gac16n en la adqu1s1c16n del 
primer 1d1oma. 

* » 

3. La persona que se entrena para ser maestro se famWarlzara" con las 

actltudes de las famWas mexlcoamerlcanas hacia el Idloma. 

4. La persona que se entrena para ser maestro se famWarlzara* con el » 

idioma escrito y hablado por Jos m'Ros inmigrantes mexicoamericanos y 
mexicanos. 

5. La persona que se entreija para ser maestro •adquirira' las Sestrezas 
para dirigir y analizar muestras del habla de los nirtos. 



i 
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Preguntas guias 

1. iQu§ clase cie medio ambiente hogarefio es necesario jjara el desarrollo 
aprjplado del lenguaje? 

2. ^Enseflan las madres o padres el idioma a sus hijos? 

3. iAprendenel lenguaje los nihos imitando a sus padres? 

4. iSon prlvados de las oportunidades de desarrollo de su lengua materna 
los nifios de idioma minoritario? 

5. iC6mo pueden ayudar los padres a sus hijos a desarrollar su Vengua 
materna? 

6. iQu£> clase de activldades de lenguaje son beneficiosas para los mucha 
chos de idioma minoritario? 

7. £Es importante cuSnto conversan los padres para el desarrollo del 
lenguaje del niRo? 

t 

t 
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Actlvldados del estudlante 

NIVEL I 

Dirija para su clase o tome parte en la Encuesta Estatal del Idioma 
del Hogar, en su escuela. 

a) Retfna toda la 1nformac16n . 

b) . Desarrolle una grSflca de 1d1oma para cada nirio, indicando: 

. Idioma o 1d1omas hablados con la madre 
. Idioma o 1d1omas hablados con el padre 

v : 

, Idioma o fdiomas hablados con hermanos y familiares 

. Idioma o idiomas hablados en la comunidad 

. T6picos discutidos con el padre ■ 

, Topi cos discutidos con la madre 

. Topicos discutidos con los hermanos 
' . Idioma*d Idiomas usados para leer en la familia 

. 'Idioma o ' idiomas escuchados en el radio y la TV en el hogar 
Invite a un padre at aula bilingue y pfdale que dirija a los niflos en 
una actividad en la cuaMos nifios necesiten dialogar con el padre en el 
idioma que se habla en el hogar. La actividad puede ser una que tome 
lugar frecuentemente en el hogar. Por ejemplo: 

4 

a) Contauj cuentos 

b) Jugar juegos 

c) Aprender a reparar un ftrguete b un objeto domSstico 

d) Hacer adornos de papel s , •■ 

e) Cuidar a los animales 

: 
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Actlvldadt** del estudlante 



XIVEL II 

i 

DIseRe, desarrolle y 11 eve a cabo una encuesta sodollngUfstica de 
padres en la cual Ud. tratara\de Investigar sus actltudes hada el 
primer? y segundo, idloma. Desarrn 1 Is <a encuesta en el 1d1oma del 
hogar de lps padres.; por ejemplo, espaflol. 

Ejerhplos de algunas de las preguntas que podrfan ser formujadas: 
JQue" Idloma preflere Ud. usar en la casa? ** ' 

v 

1% fere que sus hijos hablen perfectamente en los dos.idlomas? 
iSe sentirfa trlste si sus hijos olvidaran el espaflol? 

Recoja la encuesta y tabule las respuestas. Entonces escHba un 
reporte expiicando los hallazgos. 

Conduzca una encuesta de varlos hogares de diferentes medio ambientes 
e*tnicos, ; por ejemplo: mexlcano, me*x1coamer1cano, negro, anglo, portorrl 
queno, aslStico, etc. Dialogue con Jos padres acerca de la manera de 
crlar a sus niflos. Trate de hallar los diferentes papeles de los 
mlembros de la famllia, la forma en que le ensefian a los nifios la 
obedlenda y el respeto, la dinamlca social de la famllia, las actividai 
en las cuales se espera que actOen los nifios, los valores que se pro- 
mueven en los nlfios, etc. Final mente escrlba un reporte de estudlo del 
campo en el cual se descrlban las diferencias y semejanzas en las mane- 
ras de criar al niPSo. Trate de ver si hay una relad6n entre estas 
famillas de diferentes grupos e*tn1cos y su comportamlento en el aula. 
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ActMdadqs cf*/ estudlante 



NIVEL III. 

Visite un hogar donde el espafiol u otro idioma de la minorta se habla 
usualmente. Gra'be en una cinta las conversaciones (de tres a cuatro 
sesiones de media a una hora) de la madre con el nifio (entre las 
edades de 12-14 meses a 5-6 afios). Transcribe estas cintas p-ra reu- 
nir ,y clasificar todas las ocas 1 ones donde la madre, per ejemplo: 

a. Repite las declaraciones del nifio, pero usa la pronunciaci6n 
correcta, la sintaxis, el vocabulario, etc. 

b. Clarifica las declaracior-es del nifio 

c. Amplfa y modi flea las declaraciones del nifio para que estgn raSs 
de acuerdo con el modelo del lenguaje adulto. 

d. Usa una sintaxis o vocabulario simplificado. 

e. Emplea un tono mSs alto, usado generalmente con nifios pequefios 
(como se le habla a los nifios). 

f 0 Corrige la declaraci6n del nifio si Gsta no est* basada en hechos 

reaies. 

g. Modela una nueva palabra para el nifio y le pide que la repita. 
ho Responde a las preguntas del nilo para clariflcar lo que este 

prtvuri u 



Disefie y lleve a cabo el proyecto de investigated en el cual el In- 
vestigator tratara* de averiguar si el rendimiento escolar deficiente 
de los nifios de idiomas minoritarios es el resultado de un desajuste 
entre el hogar y la oscuela o es el resultado de un medio ambiente 
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hogarefto empobrec1do',#asoc1ado con un estado socioeconomic bajo. 
El proyecto puede ser conduddo en esta forma: 

a. Lleve a cabo una entrevlsta con un padre para reunir informacitfn 
acerca de sus ingresos, educacitfn, ocupacifin y raza. 

b. Divida la muestra de estudlantes nacionalmente representatives en 
aquSllos que vienen de hogares donde solamente se habla ingle's y 
aqu§llos de hogares donde s61o se habla espafiol. 

c. Desarrolle una ecuaci6n para predecir loa resultados de los tests 
'de aprovechamiento, para los estudiantes de habla hispana usando 
el anSlisis regresivo. 

d. Use la ecuaci6n para predecir el resultado del test de aprovecria- 
miento que se esperarS para los estudlantes de habla hispana. 

e. La diferencia entre este resultado predicho y el resultado presente 
del estudiante es el efecto en el aprovechamiento atribufble al 
idioma despuSs que el efecto de SES ha sido retirado. 

f. Haga el anSlisis dos veces, primero para el nivel de aprovechamiento 
del estudiante al comienzo del ano escolar y luego como beneficio 

a travSs del ano escolar. 
Para mSs informacl6n sobre un estudio de esta clase, el estudiante puede 
consul tar: 

Veltman, Calvin. 1980 "Relative Educational Attainments of Hispanic 
American Children," (1976). Report prepared for the Aspia Center for 
Educational Equity. 
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UNIDAD II : 



I 



LOS PADRES COMO MAESTROS 



DE ESTRATEGIAS SOCIALIZADORAS 



Los padres como maestros 
de estrategiae socializadoras 

ExposicidN Razonada 

Hasta hoy U Uteratura empfri-.a sustenta una conclus16n general- 
izada de que el nifio mexi coamert cano desarrolla sentimientos ma's fuertes 
de cocperaclon o grupo y/o motlvos altrulstas que los nifios angloameri- 
canos, quienes desarrollan motlvos de competencia mSs fuertes. Existe 
evldencia de que los m'Ros prefleren alcanzar logros para el grupo fami- 
liar mSs que otros nlfios (Ram<rez y Price-Williams, 1976). Surge la pre- 
gunta de cfimo los mSxicoamericanos desarrollan una orientaci6n social ma's 
cooperativa. 

Se han llevado a cabo estudios para determlnar si el realce de esos 
sentlmlentos de grupo o de cooperaci6n y de los motlvos altrulstas de los 
mexicoamericanos est$n relacionados con la clase economica (Madsen, 1967), 
el nivel de urbanizac16n (Thomas, 1975), las caracterfsticas de la escuela 
y la comunidad (Kagan et ah , 1977), la condic16n de minorfa (Madsen y 
Srapiro, 1970), y los estilos cognoscitivos (Ramirez y Castarteda, 1974). 
Estos estudios sugieren que los nifios mSxicoamericanos pueden diferir con 
sistentemente de otros nifios, pero la evidencia sugiere que la clase social, 
el nivel de urbanizacitin, la condicion de minorfa y los estilos cognosci- 
U vas-w-pweden- dar-raz5n 4e e11o« — — - 

Son dignos de mencionarse dos estudios porque el los muestran c6mo la 
fi deli dad de los lazos familiares y el fomento de la obediencia y el res- 
peto en los nifios pudlera relacionarse con el mayor sentido de cooperaci6n 
de los nifios mexicoamericanos. El estudio de Ramfrez (1967) ind1c6 que 
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los mexicpamericanos colocan mSs entasis en la solidaridad familiar y 
la-avenencia o conformidad del adulto y de las esperanzas faniliares que 
en el individualismo. Algunos de los valores que mSs fuertemente diferen- 
cian a los mexicoamerlcanos de los angloamericanos son que: # 

a) Los ninos deben sentlr un amor mSs grande, gratitud y respeto 
had a sus padres. 

b) Los ninos deben sentir una gran lealtad hacia sus padres y su 
familia. 

c) Los niRos deben mo^trar obedlencia y respeto hada las personas 
de edad y hacia todos aquellos que tienen autoridad. 

Rusmore y Kirmeyer en 1976 descubrieron que, comparados con los padres 
de los angloamericanos, los padres de? los mexicoamerlcanos cons ideran la 
lealtad hacia los miembros de la familia mSs importante, mantienert lazos 
mSs estrechos con sus padres y creen que el mejor amigo del nifio debiera 

ser su hermano o hermana. 

Estas prSctieas social izadoras ensenadas por los padres pudieran 
relacionarse con el sentido de mayor cooperacitfn de los nifios mexicoameri 
canos en diferentes formas. Es posible que el mayor e*nfasis sobre la 
unidad familiar cree una orientacifin acrecentada hacia el grupo o el 



peto y la obediencia hacia las autoridades puede aumentar la tendencia de 
los muchachos a actuar de conformioad con las normas de los adultos, las 
cuales pueden incluir el sentido de co0peraci6n y la 1nhibici6n haci^ la 
~~- comp'et^ 

de los ninos mexicoameri canos probablemente no esta* relacionada fuerte- 
mente con el rendimiento academico, otras de las poslbles consecuencias 
del sentido de cooperac16n merece investigacifin. Los nifios que tienen 
experiencias positivas propias, apareadas con las experlencias positlvas 




El entasis sobre el res- 
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de otros, se vuelven ma's compasivos y altruistas (Medlarsky y Bryan, 
1967). 4 

El definir la naiuraleza y^causa de la motivacifin social y del desa- 
rrollo deft xomportamiento entre los mSxicoamericanos debiera probar tener 
algunas impHcadones practicas importantes. Por ejemplo, los maestros 
pueden perdblr a los estudlantes como deshonestos si son demasiado coopera- 
tives o como que carecen de un sentido de aprovechamiento, o el maestro 
puede notar que los estudiantes tienden a no participar en las discusiones 
o contribuir con Ideas voluntariamente, no porque carezcan de ellas, sino 
ma's bien porque han aprendido en su cultura a no hablar a menos que les 
sea pedido espeefficamente por las personas con autoridad. 

fir 
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Objetlvos 



La. persona que se entrena como maestro debera* percatarse de algunas 
procedimientos de social izacifin, las cuales son muy caracterfsticas 
de los nifios mexicoamericanos. 

La persona que se entrena como maestro se famHiarlzarS con la inves- 
tigaci6n que trata del aprovechamiento del grupo y del sentido de 
cooperac16n en ios nifios mSxicoamericanos. 

La persona que se entrena como maestro debera* percatarse de los valores 
que los padres mexicoamericanos ensefian a sus hijos en relaci6n a 

la lealtad, la obediencia y el respeto. 

La persona que se entrena como maestro sera* capaz de explicar algunos 
de los comportamientos de los nifios mgxicoamericanos en el aula en 
tSrminos de su entrenamiento en el hogar. 

La persona que se entrena como maestro se percatara* de las diferenciifs 
culturales en el aula multicultural y sera* capaz de evitar estereoti- 
par a los nifios de minorfas. 
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Preguntas guias 



1. JCua*les son las actitudes hacia la obediencia en la familia me*xico- 
americana? 

2. JQue" ensefian los padres mSxIcoamericanos a sus hijos en lo que con- 
cierne al respeto hacia los mayores? 

3. De* alguna explicacitfn acerca de la fuerte motivacifin hacia los logros 
del grupo y el altruismo observados en los nifios mexicoamericanos. 

4. iExiste alguna relacifin entre el sentido de cooperacitfn del nifto, 

la lealtad hada sus amlgos y familia, y el aprovechamiento academico 
bajo? 

5. £C6mo difiere el papel que juega el maestro en las culturas angloameri- 
cana y m£xicoamericana? 

6. iCuSl es la responsabilidad primordial del nifio en la familia mexico- 
americana? 

7. ^Puede identificar Ud. algunas de las diferencias culturales entre 
los nifios mSxicoamericanos de medio ambiente rural y urbano? 
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Actlvfdad9$ d*l 0$tudlante 

NIVEL I 

1. La persona que seentrena como maestro se pondra* en contacto con tres 
o cuatro padres de dlferentes grupos Stnlcos y acoplara* sus actltudes 
hacia (1) la responsablUdad familiar, (2) el dar carlfio y respeto 

al mlsmo tlempo y (3) la aprec1ac16n de la leal tad. 

2. La persona que se entrena como maestro se pondra* en contacto y ayudara* 
<t1 padre para que haga una presentac16n en el aula de clase blllngue 
sobre la crianza del nifio. 



L 
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Activldades del tstudlante 

s 

i 

N1VEL II 

1. La persona que se entrena como maestro r^vlsarS al^una de la litera- 

tura educacional y sociol6gica que caracteriza a los nifios mSxico- % 
americanos como pasivos y escribira' un estudio crftico sobre la lite- ** 
ratura revisada, 

2, La persona que se entrena como maestro revisara" algunos ensayos acerca 
de los estudios hechos a travel de las culturas de los muehachos mexico- 

" americanos, los portorriqueflos, 16s indios y los negros. 

La persona que se entrena como maestro escribira* entonces un artfculo 
sobre sus observaciones de como dstas diferencias a traves de las 
culturas estSn presentes en el aula bilingue. 
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Activldades del estudlanto 

■ * • ■* 

j < 

nivel iii \ 

1. La persona que se entrena como maestro desarrollara* un cuestionario 
acerca de las opiniones de los padres y de las actitudes sobre la " 
obediencia filial y el respeto hacia la autoridad. i>atara* de 
identificar a las familias rmfxicoamericanas de primera, segunda o 
tercera generaci6n de inmigrantes, de medio ambi en te rural o urbano, 
de nivel socio-economico bajo y medio para su muest.ra. La persona 

c 

que se entrena como maestro tratara 1 de investigar si las actitudes 
acerca de la obediencia y el respeto difieren entre esos grupos. 

2. La persona que se entrena como maestro elaborara* un tema acerca de * 
las practices de social izacifin de (1) los hisoanos, (2) de las cul- 
turas indias y mestizas, las cuales han sido pasadas a" los n1ftos-.de " 

0 

las familias mexicoamericanas. 
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Post - examen 



La 1nvest1gac16n en los programas de educadfln blllngue 1dent1f1ca la 

partidpadGn de los padres como uno de los componentes esendales. 
Exponga sus ra^ones de por que" los programas con exlto muestran evlden- 
cia de la participation de los padres. 



£Que* nlvel de part1c1pac16n cludadana en los programas de educac16*n blUn 
giie fue Intentado por el Acta de Educadfin Blllngue de 1974, Ley PfibUca 
93-380 (Public Law 93-380)? 



iCuSl es el nlvel actual de part1c1pac16n de la comunldad en las coml- 
slones asesoras de padres? 



Exponga que* condldones necesltan prevalecer para una part1dpac16n 
efectlva de la comunldad en los programas de educadfln blllngue. 
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. JCuJles son algunas de Us fuerzas que evitan la partic1paci6n efectiva 
de los padres? 



. DescHba c(Smo las madres parti d pan eflcazmente en el entrenamiento 
1 de lenguaje de los nlfios. 



7. iQufi conoce el n1Ro de su 1d1oma materno cuando entra a la escuela? 

c 



8. ^C(5mo Influyen los padres en las actUudes que los nlfios tienen.hacia 
el 1d1oma? 



9. Descrlba lo que aprenden los nlfios m£x1coamer1canos acerca de la 
obedlenda y el respeto en la famlHa. 
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10. Exponga algunos de los valores que fortalecen la mayor disposicio'n 
a cooperar de los nifios me*xicoamer1caros. 
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CUADERNO II : 



LOS PADRES COMO RECURSOS 



PARA LOS MAESTROS 
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Introduccidn al cuaderno II 



Un program* blllngUe blcultural es de enorme beneflclo para los nIRos 
de Idloma mlnorltarlo . Adema's, tamblen causa Impacto en la comunldad b1- 
llngiTe donde se lleva a cabo. Por las slgulentes razones es necesario que 
la admin 1st rac16*n de la escuela y el personal de enseRanza hagan un esfuer- 
.zo para que los padres de familia tomen parte en la cread6n y dlreccifln del 
programa, para que se 11 even acabo esas dos metas en una forma posltiva. 

La educacltfn de un nlfio no comlenza n1 termlna con las horas que el 
permarece en la escuela. Porque su mente estS constantemente alerta para re- 
clblr nueyos estfmulos, su vlda entera.es una experlencia educatlva. Es 
mSs probable que ]os programas de las escuelas dlseRen actlvldades que 
serSn Integradas a la experlencia total de los nIRos durante su vlda, si 
mantlenen esto en mente. SI no, las actlvldades de la escuela podrSn ser 
perclbldas como "dlferentes" o extrafias y por esto Irrelevantes a otros 
aspectos de sus vldas. Obvlamente, los, padres pueden ser fuentes vltales 
de Informaclfin acerca de la vlda del nIRo en el hogar. Es tamblSn 1mpor- 
tante que ellos conozcan las metas, objetlvos y actlvldades de los pro- 
gramas bl Ungues para que la experlencia de los nIRos en la escuela pueda 
ser apoyada y reforzada en el hogar. , 

El nIRo deberS estar consclente del papel tan importante que sus 
padres tienen en el programa blllngUe. Antes de ye el nlfio entre a la 
escuela, las personas mSs Importantes en su vlda son sus padres. SI un 
n1Ro se da cuenta de que sus padres tienen una parte Importante en el 
programa, su capacldad para aprender se Intensified. SI un nIRo slente 
que sus padres no esta*n Implicados en Sste, su oportunldad de tener una 

V 
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educac16n Integrada, que una la escuela y el hogar, sera* reducida y puede 
ser forzado a escoger entre las exigences de los padres y las de los maes- 
tros. Cuando un h1Ro sabe que sus padres estSn fntegramente envueltos 
en el programa b111ngue, el potendal para esta clase de confMctos es 

aminorado. » s 

Como los padres estan mSs famH1ar1zados con sus proplos hljos, el los 
tlenen conocimlentos que no les son dlsponlbles a los maestros de nlnguna 
otra fuente. Este conodm^ento debe ser utillzado s1 la escuela va a su- 
pllr las necesldades de lcrf nlfios. Por otra parte, el conocimlento que 
Ids maestros tlenen del programa y de los nlfios necesita ser compartldo con 
los padres. Entre menos se compartan estos conocimlentos mSs se deblHtara" 
el programa. 

La participac16n significativa de los padres tambiSn proporciona al 
personal de instrucci6n una oportunidad de recibir una evaluac16n progre- 
siva de sus esfuerzos. Si la relac16n entre el personal y los padres es 
una abierta y receptiva en la cual los padres conocen que sus voces van a 
ser otdas y sobre las cuales se va a actuar, serS mucho mSs flcll para el 
personal obtener una reacdfin beneficiosa en sus esfuerzos, con lo cual el 

# 

programa se hace ma's sensible a las necesldades de Ids muchachos y la comu- 
nidad* 

Los padres de los nlfios que estaln tomando parte en el programa sen- 
t1ra*n que la escuela les pertenece.sl ellos estSn parti dpahdo en forma 
actlva en el planeamlento del programa y determlnando su dlrecddn. S1 
este nlvel de partldpacifin is logrado, la escuela serS integrada exltosa- 
mente a la v1da ae la comunldad. 
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Requisites previos para el cuaderno II 
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Esta cuaderno ha stdo desarrollado para tres niveles de experlencia 

academlca y profes1ona< : 

Nlvel I - Personal auxlllar profesional y estudiantes no qraduados, 

Nlvel II - Maestros blllngflfes y estudiantes graduados. 

Nlvel J II - Estudiantes postgraduados. »• , 

Nlvel \ - Requ1s1tos previos 

- Destreza para leer y escrlblr en espafiol. 

- Destreza para hablar en pdbllco (Ingle's y espafiol). 

- Destreza y experlencia en trabajar con adultos. 

- Destreza para traoajar con los padres. 

- Un conoclmlento de la fllosoffa y el plan de accldn de la 
educadfin blUngfle. 

Nlvel II - Requlsltos previos , 

- Destreza para leer y escrifcir en espafiol. 

- Destreza para hacer una presentacltfn ante un grupo de padres 
(en ingles y espafiol). 

j - Un conoclmlento de la cultura mexlcoamerlcana. 

- Destreza para desarrollar un tesls. 

Nlvel III - Requlsltos previos 

- Destreza para leer y escrlblr en espafiol. 

- Un conoclmlento de la fllosoffa y plan de accifin de la 
educadtin blUnglie. 

- Un trabajo de curso en la metodologfa de la educac16n blllng'u'e. 

- Destrezas de 1nvest1gac16*n. 

- Destreza para hacer una presentadfin a los padres bilingUes. 
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Procedimientos 



1. El personal auxiliar profeslonal leerl la introduced del cuaderno y 
seguira" los slgulentes procedimientos: 

- Tomar el pre-examen. 

- Leer los objetivos y expos 1ci6n razonada de la Unidad I. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel I. 

- Leer los objetivos y exposicion razonada de la Unidad II. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes de la Unidad II. 

2. Los maestros bilingUes y los estudiantes no graduados leerSn la intro- 
ducc16n del cuaderno y seguirSn las siguientes instrucciones: 

- Tomar el pre-examen. 

- Leer los objetivos y la exposici6n razonada de la Unidad I. 

- Completer dos de las lecturas asignadas. 

- Contestar las p^eguntas gufas. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel II 

- Leer los objetivos y exposiri6n razonada de la Unidad II. 

- Completar dos de las lecturas asignadas. 

- Contestar las preguntar, gufas. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel II 

- Tomar el post-examen. 

3. Los estudiantes graduados en educac16n bilingUe leerSn la introduccifin 
del cuaderno y seguirSn las siguientes instrucciones: 

- Tomar el pre-examen. 

- Leer los objetivos y exposici6n razonada t de la Unidad I. 

- Completar todas las lecturas asignadas. 
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- Contestar las preguntas gufas. 

- Desarrollar uno de los proyectos de 1nvest1gac16n para el N1vel III. 

- Leer los objetlvos y exposidfin razonada de la Unidad II. \. 

- Completer todas las lecturas aslgnadas. 

- Contestar las preguntas gufas. 

- Desarrollar uno de los proyectos de 1nvest1gac16n para el N1vel III> 

- Tomar el post-examen 
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Pre -examen 



1. iQuS les gusta a los padres del pro^ama bilingue? 



2. ^Que les disgusta del presente programa? 



3. iQue'espuran los padres que el presente programa haga por sus nifios? 

- n • - - v - ■•■ ■■ 

1 

t 



4. iComo perdben los padres su nivel de parti cipac16n en el programa bi- 
lingue? * 



5. ^Que clase de comunicacifin tieren los padres con los profesores en el pro- 
grama bilingue? 



6. Haga una lista de las Ideas con que los padres o el grupo de padres 
hayan contribuido al programa de ensefianza. 



7. £Qti6 tlpos de responsabWdades actualmente pueden y estSn Hstos para 
aceptar los padres de nifios en los programas bilingfies? 



8. iQue tlpos de entrenamiento pueden redblr los padres para que esten 
mejor Informados y mfis capacitados para ser fuentes de informa- 
ci6n para los programas de ensefianza? 



9. JQue* papeles serfa;i especial mente a prop i ados y satisfactorios para los 
padres en el programa bilingue? 



! 

\ 

\ 



10. iComo comenzarT* lid. un programa de padres voluntarios para su escuela, 
programa bilingue o aula? 
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UNIDAD I : 



kOS PADRES i>UEDEN AYUDAR A LOS 
MAESTROS EN LA ORGANIZACION, 
ADMINISTRACION Y SUPERVISION 
DE LOS ESTUDIANTES 
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Los padres pueden ayudar a los maestros en la 
organfzaclon, administration y supervision de los estudlantes 

\ 

\ \ Exposici<5n Razonada 

En el cuaderho I— Los padres como maestrds de nifios — de la serie 
t1tulada Logro de la par'ticipacidn de los padres , se hizo entasis en el 
proceso de educacido llevado a cabb en el hogar. Fue sefialado que el 
amblente del hogar er^fatiza las siguientes dimensiones de la enseRanza: 
prepara el ambi ente pafan*nMS~e^ ( 
controla el medio amblente, comparte 1r|formacidn y establece con el alumno 
una interaccidn dlrecta y natural. Dejesta descripcldn se sacan impll- 
cacidnes inmedlatas acerca de la relacidn entre los padres como maestros 
y sus efectos en los nifios como alumnos. La escuela puede contlnuar este 
proceso si reconoce y hace uso de las destrezas de Jos padres. 

La literatura sobre la educacidn de los nifios de lenguaje minoritario 
frecuentemente menciona que entre los problemas ma's seriQS para los nifios 
bilingues esta* la discontinuidad entre el hogar\y la escuela. Esta es 

evidente en varias Sreas: ensefianzV del lenguaje, valores culturales, . 

<•■<( 

patrones sociales, estilqs de aprendizaje, etc. Aquf se sugiere que esta 
discontinuidad puede ser prevenida si los maestros: 

a. Fueran informados sobre la comunidad cultural de la cual los nifios 
son originarios. 

b. Adquirieran las destrezas para trabajar con padres bilingues y con 
la comunidad bllingue. 

c. Adquirieran las destrezas para hacer a los padres partfcipes en el 
programa de ensefianza. 

Cada padre hace declslones diariamente que afectan el blenestar 
y crecimfento de sus nlflos y estas decisiones esta*n basadas en lo que el 
padre cree es lo mejor para su nifio. Estos derechos nacionales de los 
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padres no son suspendldos cuando el nifio entra a la escuela. Aunque los 
padres no siempre estSn preparados para bacer decislones acerca de los 
programas de la escuela, ellos debleran tener la oportunir* >,e familiari- 
zarse con las metas de estos. Una vez que los padres conocen las fun- 
clones de la escuela, ellos pucden trabajar cooperatlvamente con las 
autoridades escolares y maestros ayudando a darle forma al plan de estudlos, 
apoyando su ejecuc16n y evaluando su efectividad. Este esfuerzo de coopera- 

d6n no s61o dar* resultados mSs posltlvos, s1no qua tambiSn sup lira* las ' 
necesldades de educacifln del nifio, tanto en la escuela como en el hogar. 

El precepto de que los padres participen en el c.jeamlento, ejecu- 
c16n y evaluacitfn de un programa bilingiie bicultural sera* efectlvo sola-, 
mente cuando los padres tengan participaci6n total en decidir sobre la 
se*lecci6n de los participantes en el programa, de Tftulo VII, disefio del 
plan de estudios, el contenidc cultural y la comprobaciSn. Sin embargo, 
los padres necesitan un perTodo de orientacidn y ajustamiento antes que 
ellos puedan efectivamente participar en el programa de la escuela. Ellos * 
deben estar dl corriente de lo que esta* sucediendo en la escuela y en el 
aula. Deben tambiSn estar enterados de las nuevas filosoffas del progra- 
ma y entender los fines y objetivos del proyecto. Los padres deben saber 
el significado y la raz6n de ser de la educacitfn bilingue multicultural, 
A la secuencia de las destrezas academicas enseRadas, y los procedimientos 

para el aprendizaje de un segundo idioma, la ensefianza individual izada, 
los centres de ensefianza, etc. Es obligacifin de la escuela informar a 
los padres de estos conceptos y hacerks saber el papel que desempefian en 
el proceso total. Cuando los padre.s entiendan estos teVminos y conceptos, 
ellos estarSn listos para comenzar a ayudar a la escuela. 

El padre que no es un maestro por profesi6n raramente se ve a sf mismo 
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como una persona que puede manejar una clase. Aunque los padres qulza* 
no hayan tenldo nlnguna educadfin formal de maestros, ellos pueden llegar 
a ser excelentes fuentes de 1nformac16n y tutores en el aula. Tradlcio- 
nalmente, a los padres se les ha dado poco cre*dito con relacifin a las 
habilldades que poseen para ensefiar. En realldad, el maestro del primer 
idloma del nlfio, y al^unas veces el primer maestro de lectura, es el 
padre. ( % 

Para inclulr a los padres en el planeamlento de lecclones y gular- 
los a sltuaclones de' tutores, el maestro puede crear uh ambiente en el 
aula que permlta a los estudlantes ver la escuela como una parte natu- 
raj ds su medio ambiente y no como una 1nst1tuci6n extraRa que rechaza 
su cultura, su Idloma y sus valores. Cuando los padres estSn parti- 
dpando y estSn convencldos de que su particlpaclfin es real en el programa 
de la escuela, ellos apoyarSn un programa blllngue con sus Impuestos esco- 
lares, sus votos y sus contactos en la comunidad. 
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Obletlvos 

1. El maestro en entrenamlento identificar« y usara" las fuentes de 
1nformac16n de la comunidad fuera y dentro del aula. 

2. El maestro en entrenamlento participara* en reuni ones con los pa- 
dres de niflos bilingiTes. 

3. El maestro en entrenamiento visitarS a las familias de su estu- 
diantes bilingUes para informarlos del progreso de sus hijos y de 
los prop6sitos del programa. 

4. El maestro en entrenamlento adquirirS destrezas para facilitar con- 
tacts e interacciones entre las familias de los estudiantes y el 
personal de la escuela. 



\ 
\ 
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Preguntas gut'as 

1. iPor que 1 es la falta de contlnuldad un problema serlo para los nlfios 
b1 Ungues? 

2. ZC6mo puede prevenlrse la falta de continuldad? 

3. £C6mo se perciben a sf mlsmos los padres que no son maestros de pro- 
fes16n en su calldad de fuentes de ayuda» tutores o asistentes del 
maestro en la adm1nistrac16n y supervisifin de los estudiarites? 

4. iCua*l es el rol de la escuela al comprometer a los padres como parti-, 
cipantes activos en el planeamiento, ejecuc16*n y evaluad6n de un 
programa bilinglle? 
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Actlvldades del nstudlante 

NIVEL I \ 

\ 

\ 

1. El maestro en entrenamiento se reunira* con el personal de la es- 
cuela y cada qulen aportara" ideas acerca de las dlferentes formes en 
las cuales los padres podrfan participar en la ejecucitfn de s un pro- 
grama bil ingue. El prop6sito de esta reun16n es proporcionar, un gran 
numero de Ideas, afln las ma's poco prScticas, las cuales pueden ser 
reducidas mas tarde en otra reunidn. A los participantes se les da 
un problema, idea o situacidn y se les estimula a encontrar cuantas 

soluciones o ideas relacionadas sean posibles en un perfodb corto de 
tiempo (usualmente de tres a diez minutos). A el los se l^es dice que 
no reaccionen negativamente a las sugerencias de otros participantes. 

Todas las sugerencias son anotadas por el "secretay/io" del gru- 
po. Entonces se lleva a cabo una evaluaciSn o procesamiento de las 
ideas para reducir la lista. Algunas veces, si el grupo tarda en 
comenzar, el Ifder quiz! quiera contribuir con algunas ideas para hacer 
que la sesi6n comience. El debiera enfocar la discusi6n basado en los 
siguientes puntos: 

a. iComo puede reunirse personalmente el grupo de padres? 

b. iCuein frecuentemente se ha reun-'do Sste desde que fue formado? 

c. lQu& ha logrado hasta ahora? 

d. iQue papel ha jugado el personal de la escuela en la impl 1ca- 
ci6n y organizaci6n de los padres? 
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2. Esta actividad es para ayudar a aumentar el nivel actual de par- 
tial pacifin de los padres en su escuela y explorar que* papeles importan- 
les pueden ser llenados con 1i participacitfn de ellos. El primer paso en 

una evaluacifin de necesidades es usualmente yisitar el hogar, donde 
el maestro en entrenamiento hace entrevistas o suministra cuestiona- 

rios con el prop6sito de reunir informacifin sobre la situaci6n. 

General mente, esto es seguido por una evaluaci6n de las necesidades 

de entrenamiento de la cual se sacan las cone lusi ones. El maestro 

en entrenamiento debe elaborar tambien un cuestionario para: 

a. Averiguar que" tipos de responsabilidades los padres pueden 
asumir y estSn dispuestosa aceptar. 

b. Averiguar en cuSles de estas aYeas a los padres les gustarfa 
lleqar a tener mas conocimiento. 
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Actlvldades del estudlante 



NIVEL II 



El maestrp en entrenamiento di^efiarS y llevarS a cabo una actividad, 
(1) para capacitar a Iqs maestros y padres para diagnos icar el *tipo de 
ayuda que ellos necesitan en sus trab^jos con el programa bilingue y (2) 
capacitar al personal y los padres para que part ici pen en su propio en- 
trenamiento determinando las metas del mismo. El debera* primero di- 



vidir a los participantes en dos grupos^; personal bilingue <y padres, 
Entonces, el usara* cualquier m§todo apropiado para ulteriormente sub- 
divide los miembros de cada grupo en grupos de tres (separar contando 
de 3 en 3, pidiSndole a una tercera parte xJe los miembros seleccionar 
las dos personas que ellos conocen mejor p las dos personas que ellos 
conocen menos, etc-). Los subgrupos deberSn recibir 1 Spices y papel 
y colaborar haclendo una lista de sus prob'lemas en las siguientes tres 
categorias: \ 

a. Las necesidades de los niffos y comp tratar estas necesidades. 

b. Necesidades personal es de los padres. 

£ .is 

c. Necesidades personales del personal; bil ingue. 

Cuando las dos listas han sido hechas, los grupos de tres deberln 
reagruparse en "personar bil ingue" y "padres d|e nifios bilingues" para 
examinar y comparer sus listas. Una Tista compuesta deberS ser hecha 
en una hoja de papel para envoi ver. La lista cjuizS sea "ordenada Dor 
rangos" con los puntos arreglados en orden de in\portancia . Entonce;, 
los dos grupos debera*n juntarse para que el maestro en entrenamiento 
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pueda presidir una discusi6n centrSndose sobre: 

a. Cualquier cosa que pueda haber sido puesta en la lista por los 

padres y el personal bilingue. 

b. Sugerencias para supUr las necesldades de estos entrenamieu- 

tos. 

El maestro en en,trenam1ento desarrollar5 y llevafS a cabo una 
presentac16n para los padres en el Idloma objetlvo. El tema de la 
presentaci6n puede ser: „ . 

a. Filosofta y exposici6n razonada de la educGcifin bilingu'e/ 

bicultural. 

b. C6mo los nlfios llegan a.hablar y leer f 1 uentemente en dos 
idiomas. 

c. Modelos de programas bllingues. 

d. La efectlvidad de los programas bilingues en otros lugares. 

e. El plan de estudios bilingue. 

La presentac16n puede ser de 45 minutos a una hora. El maestro en 
entrenamiento preparara* materiales audiovisuales, hojas de trabajo u 
otros materiales para su presentaciCn. 
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Actlvldades del estudlante 



NIVEL III 

1. El maestro en entrenamiento investigara* las necesidades de 
entrenamiento de un grupo de padres bi Ungues y desarrollara* un mode- 
lo de entrenamlento en el que se creara*n o simularSn situaciones para 
ayudara los participantes a aprender una destreza o un concepto. El proptf- 
si to de este entrenamlento es desarrollar destrezas en los padres que 
pueclan ser utilizadas en un aula bil ingue. El maestro en entrena- 
miento util izarS una tecnica en la cual dos o ma's miembros de grupos 
slmulen o representen un problema o sftuaciSn. La actuaci6n debera* 

ser seguida de un perfodo de discusi6n. .. , . 

2. El maestro en entrenamiento desarrollara" un modelo para la conferen 
cia de padres bilinguVs. Esta seri un ejercicio de un dfa 4e entrena- 
mlento, en el cual habrSn de 10 a 12 clfnicas sobre diferentes aspectos 
del programa bil ingue. La conferencia sera" planeada para 100 a 200 
padres. El maestro en entrenamiento desarrollara" un tema para la con- 
ferencia y varios tipos de actividades de entrenamiento basa^Jas en 

i v • 

. experiencias. 
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UNIDAD II 



LOS PADRES COMO MODELOS 
PARA LOS NlROS 
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Los padres como modelos para los ninos 
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EXPOSICION RAZONADA 

Los antecedentes h1st6r1cos de las personas de habla hispana en 
el suroeste datan del tiempo de los primeros colonos espafioles a 
partir del aRo .1528. Los primeros colonos en el suroeste no 
fueron sol amente espafioles, sino tamblSn "mestizos" (mexlcanos des- 
cendientes de padres espafioles e Indlos). Estos primeros ancestros de 
los mexicoaroericanos contrlbuyeron mucho al suroeste. . Los primeros 
entrenadores de caba?1os y rebahos de ganado en el suroeste americano 
fueron los vaqueros, descendientes de los colonizadores espafioles. ^ La 
industria fue muy Importante durante el peffodo mexicano y la crianza 
de ovejas podTa encontrarse dondequiera que los mexicanos se estable- 
cieron en el suroeste. 

Cuando llegaron los mexicanos la agriculture habta sido desarro- 
llada e°inclufa formas simples de 1rr1gaci6n. Con la Introduced que 
ellos hlcieron de arados, azadones y palas, la agricultura fue mejorada 
enormemente. Ellos trajeron de Mexico muchos aYboles frutales y los 
sembraron por prlmera vez en el nuevo terVltorlo. La agricultura en el 
suroeste les debe mucho a estos primeros „ colonizadores. 

La industria mlnera fue tambl6n influida a gran eseala por los 
mexicanos. Es Importante mencionar que Francisco Lflpez fue uno de los 
primeros descubrldores de oro en California, en el San Francisco Canyon. 
Los espafioles y los mexicanos desarrollaron los mfitodos del cuarzo y el 
lavadero en la mlnerfa y ensefiaron estas te*cn1cas a los angloamericanos. 
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Otra Srea mejorada en el suroeste por los mexicanos fue la trans- 
portaci6n. Los hombres de Mexico introdujeron el cabal lo, la mula, el 
burro, el buey, la carreta y el carromato. El uso de los vehTculos 
con ruedas llev6 a la construccu/i de caminos y carreteras. 

Actualmente, la mayorta de los meYicoamericanos no se ganan la 
vida como trabajadores del campo, ganaderos o, carret'eros, sino que viven 
en hogares urbanos (por lo menos 16 millones de mexicoamericanos en los 
Estados Unidos). Algunos, en varias profesiones, han comenzado a ganar 
salarios altos. Sin embargo, una tercera parte de ellos ten todo el pats 
.todavfa estSn ganando menos de $3000. Ya que en este grupo racial el . 
promedio de nasimientos es alto, es extremadamente diffcil con un salario 
bajocubrir los gastos de comida y vivienda y las necesidades mSs bSsicas. 

Hay muchos mexicoamericanos sobresalientes en sus profesiones y en 
sus esfuerzos para ayudar a su propia gente. En las actividades del sin- 
dicato de trabajo, Cgsar ChSvez se destaca como el campeSn de los trabaja- 
dores del campo, Algunos, tal como Joseph Montoya, han llegado a ser W 
deres en el gobierno; otros,como JuliSn Samosa, en la literatura; Lee 

i 

Trevino en los deportes; y muchos mSs sobresalen en otros campos. 

Un padre no necesita ser una figura nacional o local para llegar a 
ser un model o para los ninos. Cualquier padre que efcte* dispuesto a dar 
parte de su tiempo y se comprometa en una misi6n u ocupaci6n significativa 
puede convertirse en un modelo para los ninos. 
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, Ob/etlvos 

1. Familiarizar a los maestros en entrenamiento con la nistoria gene- 
ral de los mSxicoamericanos poniendo 6nfasis en sus con . 'jucio- 
nes a este pats. 

2. Utilizar a los padres como fuentes de informacifln para los maestros 
b1 1 inglfes y ayudar a los nifios a crear una imagen personal positiva 
de si mismos. » 

3. Enrol ar a los padres en un esfuerzo conjunto para reforzar los va- 
lores culturales y famlliares que los niPlos mexicoamericanos po- 
seen. 

4. Promover el conocimiento y apreciaci6n de la rica herencia cultu- 
ral que pertenece.al N niRo mlxicoamericano/chicano. 
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gui'as 



. " / ■ 

* ; / 

1. iPor que* son importantes los model os 'cultural es para la autoes- 
tiTia de los n'lfios de lenguaje minoritario?/ 

2. iCuSles. son algunos de los valores que lo^ nirios aprenderSn de 
los modelos mex.icoamericanos? 



3. iPor que* la mayorta de los libros de texto sobr.e la historia de 
AmeVica nan ol^vidado incluir las contr/ibuciones de los eminentes 
mexicanos y m^xicoamericanos?. / * 

4. 6E1 estudio ^e la historia mfixicoame/ricana refuerza el estereo- 
tipo de que^los chkanos son un gru f po que "no logra el §xito"? 
Discutir.. ' , * 

,5. iCual es .ert valor educativo de un/padre que describe su trabajo, 



profesi6n 



o destreza en su idioma^ nativo (espanol)? 



/ 
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Lecturas aslgnadas 



Martin, Patricia Miles. Chlcanos . New York: Parents Magazine Hress, 1971 

Nova, Julian. Mexican Amer icans, Past. Present and Future . New York:. 
American Book Company, 1969. ~~ — ; — : — 

Rivera, Felidano. Mexican American Source Book with Study Guideline, 
Menlo Park, CA: taucatlonal Consulting Associates, 1970. 
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Actlvfdades do/ •studlante 

\ 



NIVEL I. 



1. El maestro en entrenamiento prepararS una lista del vocabulario 

que reflejara" algunas de las magntficas contribuciones de los mexicoa- 
mericanos en la crianza deliganado, la agricultura y el transporte. 



Ejemplo: Rodeo, chaparral, 
2. El maestro en entrenamiento 



vaquero, etc, v 
identlficara* a un padre que pueda hablarle 

a una clasf; bilingUe acerca de la vida y luchas de los inmigrantes 
mexicanos. El maestro en entrenamiento entonces ofrecerS una exhibicifln 
que ilustrara" la presentaciSn. 
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ActMdadcts <*•/ ttttudlante 



o 
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NIVEL II. 

* 

1. El maestro en entrenamiento investlgara* y escribira* un reporte acerca 
de una persona importante en la comunidad mSxicoamericana. 

2. El maestro en entrenamiento investigara" y coleccionarS un ndmero de 
canciones en espanol que elogien las hazarias de mexicoamericanos 
famosos. Luego harS un pequefio "cancionero" que puede ser usado 

en las aulas bilingUes para enseRar la cultura e idioma de los mexicoa- 
mericanos. 

Ejemplo: El corrido de Gabino Barrera. 

3. El maestro en entrenamiento identificarS una celebraci6n tradicional 
mgxicoamericana con la cual la mayorfa de los niRos no esttjn familia- 
rizados. El invitarS a un grupo de padres al aula bilingCfe para que 
descubran y hagan una representaci6n de un cuento tradicional. Un 
buen ejemplo podrfa ser Las Posadas en la 6poca de Navidad. 



\ 
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Actlvldades del estudlante 



NIVEL III 

Unos de los olvidados "heroes" de la cultura mexicoamericana son el 
"yerbero" y i a "curandera". El maestro en entrenamiento proeurarS 
elegir a un padre que pueda hablarle a los ninos acerca de las con- 
tribuciones de la "medicina popular" a la salud de los mefxicoamericanos. 
Si esto no es posible, §1 hara* un viaje al mercado o tienda donde pueda 
comprar "yerbas medlcinales". Entonces prepararS una lecci6n o serie 
de lecciones sobre las propiedades medicinales de estas yerbas, indi- 
cando com ellas han sido usadas en la medicina popular mexicana y 
me'xicoamet »cana. 

Las contribuciones de los artistas folkl6ricos mexicanos y mSxicoameri- 
canos en, el suroeste han sido inuchas. El maestro en entrenamiento 
proeurarS identificar a un padre que pueda describir y demostrar c6mo hacer 
un tipo de arte folkl6rico. El padre quiza* haya aprendido este arte 
de sus ancestros. Si esto no es posible, el maestro en entrenamiento 
reunirS algunos ejemplos del arte folkl6rico mexicoamericano y desarro- 
llarS una leccidn en el aula trabajando en una labor manual como 
ejemplo del arte folklfirico. 
Ejemplo: El ojo de Dios. 
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Post - examen 



1, JQue" les gusta a los padres acerca del programa bilingue? 



2. iQue" no les gusta del presente programa? 



3. iQue* esperan los padres que el programa harS por sus nifios? 



4. <LC6mo perciben los padres su nivel de participaci6n en el programa 
bilingue? 



5. £Que clase de comunicacid'n tienen los padres con los maestros en el 
programa bilingue? 
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6. ' Haga una Usta de <:ualquier idea con que los padres o el grupo de padres . 
haya contribuido al programa de ensenanza. 



7. JQu& tipos de responsabilidades son capaces y estSn listos a aceptar 
los padres de los niRor en el presente programa bilingiie? 



8. JQue tipos de entrenamiento pueden recibir los padres para hacerlos m5s 
preparados y capaces de llegar a ser un personal de fuentes de ayuda 
para el programa de ensefianza? 



9. ^Que" papeles podrtan ser apropriados y les satisfarfan a los padres 
en el programa bilingue? 



10, JC6mo comenzaria Ud. un programa de padres voluntarios en el programa 
o clase bilingiie en su escuela? 
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